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Apuntes sobre las pricticas pedagégicas en clave tedrica

Este capitulo surge como parte del proyecto de investigacion
Pedagogia y Metodologia de la Recreacién en la Escuela, desa-
rrollado por la Licenciatura en Recreacién de la Universidad Pe-
dagégica Nacional9, el cual tiene como objetivo general “cons-
truir un modelo pedagégico - metodoldgico contextualizado de
intervencion de la recreacion en la escuela”. Se presenta aqui,
una construccion del campo de la practica pedagdgica, por me-
dio del analisis tedrico de tres perspectivas: las teorias de la re-
produccion, la filosofia politica y los estudios interculturales.

Para abordar la categoria pedagogia, con propésitos recrea-
tivos, es sugerente cuestionar el sesgo homogenizante con el
que ha cargado histéricamente. Este articulo esta asociado con
la necesidad urgente planteada por Derridd (1971) de deconstruir
el mundo tedrico que ya consideramos verdadero sin cuestiona-
mientos, y que consecuentemente con Nieztche (1963), es base
de nuestros pensamientos eurocentristas derivados de la cultura
helena.

En este sentido, el proyecto Pedagogia y metodologia de la
recreacion en la escuela, va mas alla de pretender limitar al es-
tudiante en formacién en sus espacios libres, en sintonia con la
advertencia de Foucault (1993) sobre el dominio de tiempos, es-

--------------------------

9 Proyecto realizado en 2012, con la participacién de los investigadores Bibiana Rodriguez (Investigadora

Principal), Pompilo Gutiérrez y Juan Manuel Carredo.
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pacios y, en ultimas, de la libertad del hombre, como caracteristi-
ca de continuidad de la modernidad.

Asi pues, el presente articulo aborda la categoria de practica
pedagdgica desde tres perspectivas tedricas y su vinculo con el
campo de la recreacion, con el fin de lograr la construccion de re-
laciones transformadoras entre profesores, estudiantes y conoci-
miento, asi como de servir de vinculo entre la teoria y la practica.
Por tanto, la intencion del escrito consiste en proponer formas
de potenciar la recreacion del conocimiento en colectivo, y de la
formacién de formadores en este campo, asi como contribuir a

minimizar las relaciones de poder acostumbradas en la escuela
actual.

Fundamentar la pedagogia en recreacién exige, en términos
de diseno curricular, una mirada ontolégica que inspire la pro-
puesta investigativa desde los ideales de mundo y de seres hu-
manos que lo habitan. En otras palabras, demanda facilitar la
generacion de escenarios donde sea posible la inclusion de ex-
periencias de los agentes, de tal manera que el disefo curricular
no se vea como una simulacion de futuros, sino que asuma que
el espacio académico es un territorio de construccion de historia,

en el cual es viable la transformacién de los contextos socio-cul-
turales presentes.

Ya documentaba muy acertadamente McLaren (2003), la cate-
goria estudiante de calle, en la cual compendia al estudiante en
los espacios —que se pueden considerar sus territorios- y en-sus
tiempos, en tanto no estan regulados por la escuela. Son claras
algunas evidencias que muestran cémo el estudiante en situa-
cion de calle, a diferencia de cuando se encuentra en situacion
académica, se mueve de diferentes modos, habla y en general
actua diferente. En los espacios controlados, es decir en situacion
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Apuntes sobre las pricticas pedagogicas en clave teérica

académica, aparece marcado por lo aprendido afo tras afo en
su prolongado sometimiento, al repetir lo que la pedagogia ha
definido como el mundo que debe conocer y hacer.

En definitiva, los temas que se abordan para desarrollar la pe-
dagogia y sus vinculos con la recreacion, pretenden contribuir
con algunos elementos articuladores y complementarios a las
otras tres categorias del proyecto experiencia, libertad y territo-
rio e historia. Asi entonces, se abordara en primer lugar la practi-
ca pedagogica desde los estudios socioldgicos; en segundo lugar

desde los estudios de la filosofia politica y, en tercer lugar, desde
los estudios interculturales.
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LA PRACTICA PEDAGOGICA:
FLEXION Y REFLEXION

En una primera perspectiva, diversos autores coinciden en to-
mar la practica pedagdgica como una préctica social, en tanto es
una accién que se realiza en tiempos y espacios determinados
cultural e histéricamente. Asi, autores desde Durkheim (1999)
hasta Bourdieu (1993,2005), han servido de eje interpretativo
para muchos estudios sobre este fenémeno, pues al plantear la
relacién entre lo sociolégico y lo pedagégico, ponen en eviden-
cia la necesidad de indagar mas alla de la simple actividad de
aula, teniendo en cuenta que la practica tiene una naturaleza di-
namica, inestable, singular e incierta, y se enriquece con concep-
ciones implicitas de lo que es real, de acuerdo con el contexto
social donde son producidas.

Asi, el hecho educativo no se rige por construcciones mentales
tedricas que dicen lo que se debe hacer o no en el aula, es decir
no se rige por el seguimiento de modelos establecidos de rela-
cion sistematica y repetitiva clase tras clase, sino que se constitu-
ye, por el contrario, como resultado de la practica realizada en un
momento espacio-temporal, y que en su mas profunda estructu-
ra, esta compuesto por las relaciones entre los agentes sociales.

Por ende, la abstraccion del hecho educativo juega una doble
funcion, que podria ejemplificarse desde la fisica, asi: si tenemos
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Apuntes sobre las pricticas pedagégicas en clave tedrica

que la practica docente es una practica social y la tomamos como

un elemento social estructural, vemos que la teorizacién educati-
va permite dos situaciones:

(@.) Una situacion flectora, es decir un momento de deforma-
cion de la practica desde sus ejes centrales, cuando los docentes
son preparados en la educacién profesional para enfrentarse al
salon de clase, estudiando conceptos como curriculo, didéctica,
planeacién, administracién o evaluacién desde diferentes auto-
res, lo que tiende a definir su practica pedagdgica futura; y (b.)
Una situacién reflectora, o sea una devolucién de la deformacién
en direccién contraria a la inicial, cuando los que leyeron las teo-
rias deben transitar entre lo que dice el conceptoy lo que sucede
en el aula, que es -a fin de cuentas-, lo que se convierte en es-

pacio de especulacion, sistematizacion y futura teorizacion de la
practica misma.

Esto dltimo, lo que sucede en el aula, no se podria ejemplifi-
car como un unico y especifico instante, pues deja ver universos
y realidades diversas segtin los momentos histéricos, las condi-
ciones culturales, las territorialidades y las subjetividades de los
actores mencionados anteriormente.

De esta manera, la practica pedagdgica encuentra en la coti-
dianidad de la escuela lugares internos y externos de modifica-
cién de la posicion de las estructuras y no de la estructura misma,
puesto que ésta tiende a estar en reposo cuando no se aplica en
ella una fuerza flectora o reflectora. Si tomamos esta posicién de
reposo como un lugar inicial de reproduccion de la estructura so-
cial normal de la practica docente, las situaciones de flexion y re-
flexidn pasarian a ser lugares para la produccién. Este postulado,
leido desde la teoria de Bourdieu (2005), sugiere un vinculo entre
la cotidianidad del aula y el interés docente de transformar sus
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practicas, ya que si tenemos en cuenta que la escuela contribuye
a la instauracion de los érdenes sociales', las fuerzas que permi-
ten la produccidn, se encuentran en los campos de la flexién y |3
reflexion.

------------------------

Para Bourdieu (2005), la institucign escolar contribuye a que la distribucién del capital cultural siempre
tienda hacia el mismo lugar Y @ que, por ende, la estructura social tienda a continuar en el tiempo con
alqunas modificaciones. En palabras del mismo autor “se sabe que el titulo escolar credencial, contribuye
eficazmente, alliy donde quiera, a asegurar la reproduccion social, logrando la perpetuacion de la estruc-
tura de distribucién permanente que, aunque tenga todas las apariencias de igualdad, estd marcada porun
sesgo sistemdtico a favor de los detentores de un capital cultural heredado” (p. 128)
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DE LA PRACTICA A LA ACCION PEDAGOGICA

Una segunda perspectiva, surge en el estudio de la practica
docente desde la filosofia politica, especialmente desde los plan-
teamientos de Arendt (2005). Esta filésofa, que hace un estudio
de la accion humana, parte de la caracterizacién de las activida-
des humanas de la vida activa, la labor (referida a la conservacion
de la especie), el trabajo (adquisicion y desarrollo de bienes pro-
longados) y la accién (posicionada como una creacién esencial
que busca la libertad). Esta diferenciacion, pone al hecho edu-
cativo en el tercer tipo de actividad, si se le considera como una
accion politica, en tanto educar permite al ser la realizacién como
humano.

De acuerdo con Arendt (2005), la accién humana es una suerte
de segundo nacimiento, que tiene lugar en cuando el ser huma-
no pasa de la esfera privada a la publica, lo que vinculado a la
distincién discursiva, le permite una ilimitada e impredecible re-
creacién de la historia a partir de la propla comprension.

Si traemos esto a las consideraciones sobre la practica peda-
gégica, podemos notar que el transito de lo privado, es decir de
la vida individual, a lo publico, o sea a la vida colectiva, particu-
larmente en la escuela, podria verse como un momento sociali-
zador de précticas plurales; esto quiere decir, que son los agentes
mismos, los que construyen las propias realidades con una fina-
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lidad de realizacion por medio del aprendizaje con el otro, y no
como un lugar temporal regulado por macro-entidades.

Para Arendt (2005) otro elemento necesario para la accién
humana es el discurso, ya que le da su caracter revelador. Esta
caracteristica en la escuela, permite a los agentes dar cuenta de
quiénes son. Para la autora, “sélo el hombre puede expresar esta
distincion y distinguirse, y sélo él puede comunicar su propio yo
y no simplemente algo: sed o hambre, afecto, hostilidad o temor”
(p.200).

Notese entonces, que el acto de renombrar la practica peda-
gégica, y transformarla en la accién pedagdgica, sugiere una
puesta en comin (colectiva-intersubjetiva) de las experiencias,
expectativas, realidades y suefios de los sujetos escolares, con el
fin de lograr comprender-se, comprender-los y buscar la (nues-
tra) libertad en la esfera publica.
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PEDAGOGIA DESDE LA INTERCULTURALIDAD

Como tercera y ultima perspectiva, los estudios intercultura-
les han permitido profundizar en la necesidad de oxigenar los
saberes pedagodgicos desde lo local, a partir de narrativas pro-
venientes de las realidades latinoamericanas, que dan raices no
reconocidas a epistemes innovadoras en el campo educativo; tal
son, a manera de ejemplo, los aportes de Freire (1985), Dussel
(2007), Walsh (2005), entre muchos otros, en términos de postu-
ras y orientaciones emancipatorias frente las ideologias que con-
viven en la escuela.

En términos de Escobar (1996) es necesario abrir espacios para
desestabilizar los modos dominantes de saber. Es decir que se
debe ver la teoria como “un conjunto de formas de conocimiento
en disputa, originadas en diversas matrices culturales”. Con ello,
no se pretende la liberacién de los pueblos oprimidos, sino su
reivindicacion en el mundo, tomando como validas sus concep-
ciones, saberes y practicas, (en muchas ocasiones mas legitimas
que las modernizantes); lo que permite la accion desde ellos y no

hacia ellos (p. 418).

Debido a lo anterior, el contenido de este apartado esta ba-
sado en las diversas investigaciones realizadas" en el marco de

..........................

1 Proyectos de investigacion realizados por las autoras del presente capitulo: “Concepciones de educacion
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busquedas de los saberes ancestrales de los pueblos rTativos de
América en torno a sus maneras de educar durante la vida desde
los principios y practicas culturales, mantenidas unas y a punto
de desaparecer otras.

Para iniciar, es importante resaltar que todo el apartado cuen-
ta con traducciones metaféricas, que ilustran formas de nombrar
los elementos propios de la practica pedagégica, ya que se con-
sidera que el discurso no es un elemento de simple trasmisién,
sino que trae consigo una apuesta por redimensionar la accién
desde el lenguaje, para no perpetuar las relaciones culturales
existentes.

Es asi, como uno de los principales hallazgos, traduce el con-
cepto pedagogia, por Respetar el camino, que se considera una
posibilidad de accién'?, tnica en la fuente, ya que implica entrar o
no entrar, asi como unica en el fin, pues lleva a comprender o no
comprender, a crear nuevas formas de vida; pero es multiple en
el misterio de cada uno, y por tanto cada uno llega hasta dénde
quiere llegar y decide por dénde hacerlo.

Para las construcciones en pedagogia de la recreacién, dada
la categoria de la libertad como eje importante, es necesario pre-
cisar que la posibilidad de accién estj estrechamente ligada en-
tonces a la comprensidn no necesariamente antes de las activida-
des, reflexiones o interacciones previstas sino durante y al final, a

.....................

politica en pueblos originarios de Colombia y México” (2012-

la democratizacidn del conocimiento, la participacidn ciudadana y una mejor calidad de vida. Casos Pueblos

Originarios”; (2009-2011) “Concepcionesy practicas de educacién ciudadana en jévenes Kankuamos, caso 5"
(2007-2009). Los pueblos originarios con los que se han comparti

de la Sierra Nevada de Santa Marta, Muiscas del resquardo
Siquaniy Pastos de la regidn narifiense.

12 Entendida desde Certeau (2006, p.14)

); “Participacion democratica: sus vinculos con
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la decision de participaronoyala multiplicidad de las llegadas.
Como se advierte, el dmbito educativo invita, sugiere y lanza a la
accion, pero es en el camino que se recorre, donde estudiantes
y profesores construyen sus propias vias hacia la identificaciéon y
construccion de sus seres, con miradas de largo aliento, no solo
para el aquiy el ahora, sino como sujetos ontoldgica y filogenéti-
camente conscientes de su papel desde y en la historia.
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PUNTOS DE QUIEBRE

La via occidental de la pedagogia, €s interpretada por algungs
pueblos originarios desde cuatro puntos de quiebre, que ameyi.
tan cuestionamientos cuidadosos: en primer lugar, ;qué piensan
o dicen de mi los otros?; en segundo lugar, la identidad copiada:
en tercer lugar, el aprendizaje por repeticion; y, por ultimo, la bis-
queda casi exclusiva de reconocimiento.

El primer punto se refiere a las dindmicas sociales que se dan
frecuentemente en la escuela y en las cuales el eje central es |a
atencion del estudiante frente a lo que dicen los otros sobre él,
bien sea por miedo al ridiculo (manifestado a través de burlas o
con las diversas maneras de bulling); o por su interés en figurar
(aparecer en las escenas como mejor que los demads). Estas dos
manifestaciones son, en muchos casos, la mayor prioridad o pre-
ocupacién en el espacio escolar, haciendo que la construccion
del cada uno pierda validez en dicho contexto.

Tal descentramiento tiene como consecuencia el segundo
punto, que sostiene el desarrollo de una identidad copiada, sin
manifestaciones particulares, que no da cuenta de construccio-
nes individuales. ;Como entonces pueden figurar la creatividad Y
la construccion del conocimiento en colectivo?

El tercer punto tiene que ver con el aprendizaje por repeticion
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que hace referencia a los contenidos manejados en la escuela
lo que se espera que digan y hagan los estudiantes; en algunos
casos, la reconfiguracion y la apropiacién del conocimiento se
limitan a la reproduccién de lo que dicen los libros o lo que ini
definidamente lleva el profesor al aula, y a pesar de que en otros

casos existen creaciones propias, estas no siempre cuentan con
resonancia en el colectivo general.

Finalmente, el cuarto punto es |a busqueda de reconocimien-
to, dado por las calificaciones y por la consecucién de titulos
académicos, lo cual se presenta a diario en la escuela, particular-
mente en épocas de exdmenes (éstas practicas evaluativas han
sido eliminadas en muy escasas instituciones). En este sentido,
los efectos negativos del poder de la evaluacién como el estrés,
los llantos, insultos, acosos, sobornos, asi como la duda de la ho-
nestidad de los estudiantes, estan a la orden del dia (Plaza, 1997).

Estas dinamicas no son las que propone ninguna de las teorias
pedagdgicas, sin embargo han derivado de las practicas pedagé-
gicas cotidianas. Al respecto es necesario precisar que las tram-
pas y plagios de los estudiantes se interpretan como resistencias
a exigencias del aprendizaje que no corresponden con lo ense-
nado.

Pareciera que la pedagogia en recreacién no tuviera que he-
redar de los otros campos del conocimiento tales practicas, pero
también es posible que ello se constituya en un desafio. Por una
parte, los estudiantes en general reaccionan favorablemente
ante las actividades de recreacién, segun muestran algunos es-
tudios®, lo cual puede descartar el cuarto punto, en tanto lo mas

13 En consulta realizada a profesores y directivos de 50 Instituciones educativas de Cundinamarca, en el marco
de lalabor realizada por Ia FES, el 90% de los consultados calificaron en escala de 125, conlamayor: 5, alos
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ELEMENTOS PEDAGOGICOS
PARA VOLVER A APROPIAR

Las practicas pedagdgicas, abordadas desde las propuestas in-
terculturales, parten de reconocer que el conocimiento ancestral
estd con el ser desde antes de su nacimiento, lo que indica que
la historia, la cultura y la genética son reconocidos y puestos en
escena en el cotidiano vivir. (Plaza y Campuzano, 2009)

Pareciera en cambio, que la posibilidad de accién, en lo acos-
tumbrado en el ambiente académico, es como lo dice el profesor:
lo que se debe hacer, pensar o sentir, sin vinculo con lo personal;
por lo tanto, se considera posiblemente recomendable volver
efectivamente sobre la historia, sobre lo que trae el estudiante
consigo mismo, para partir de alli; pero cada uno es quien puede
hacer el ejercicio, la practica pedagdgicasolo provoca tal reflexion.

En la busqueda de la historia propia, es volteando los ojos ha-
cia adentro (Plaza y Campuzano, 2009), a veces en la bisqueda
de metas planteadas por los maestros, que el aprendiz se ve en
la necesidad de hacerse preguntas trascendentales, relativas al
{por qué? Casi siempre en positivo: ;por qué sera que...? alo que
suelen formular posibles hipotesis del estilo jserd que...? para
caer en lo abrumador de la duda: ;por qué... ni yo mismo me
entiendo? La forma negativa suele aparecer también como hipo-
tesis: ;Sera que me estan cobrando? ;Sera que me estan avisan-
do...? (Plaza y Campuzano, 2009)
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Esta metafora de voltear los ojos hacia adentro puede ser apro-
piada para tratar la préactica pedagdgica en términos de recrea-
cién, para incluir la pregunta formulada por el propio estudiante
acerca de lo que piensa, lo que hace, lo que siente en el camino
de la formacién. De esta forma, el por qué de la ensenanza de la
recreacion puede descubrir y redescubrir su ambito, para plan-
tear un curriculo dindmico que seria apropiada a la vida comun.

En esta instancia, vale la pena recordar la seméntica de la re-
creacion, pues pareciera que nos indicara algo que debiera ocu-
rrir también en los otros campos del conocimiento, ya que invita
a reconstituirse con cada generacion. Al respecto Arendt (2005)
se refiere a la aparicion de la vida como Unica esperanza de la
especie ante tantas equivocaciones. Hace ya tiempo que se ha-
bla de las nuevas generaciones como esperanza para el planeta,
pero justamente es la recreacion del ser en el sentir y en el pen-
sar, la que puede dar lugar a la revitalizacion de la especie.

La introspeccion, también plantea otras posibles guias acerca
de la evaluacién, entendida como hacer altos en el camino para
reflexionar sobre lo alcanzado y lo que aun falta. Da claves fun-
damentales frente a la concepcién de los procesos de autoeva-
luacién, cambiando el lugar desde donde se evalua, es decir que
permite al estudiante entrar en la valoraciéon personal vy, sin el
preambulo externo, pasar a la modificacion, en lugar de cuestio-
nar las razones por las cuales el profesor valora de una manera
u otra (Plaza, 2004). Dicha autoevaluacion requiere también de
la guia de un profesor cuya préctica pedagdgica tiende a formar
para la reflexion, que recrea en el espacio evaluativo el silencio, la
concentracion en la autorevisién, no por temor a represalias, sino
porque los estudiantes lo encuentran importante para sus vidas.

También hay en estas practicas unas maneras diferenciadas del
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tipo de respuestas a las que usualmente se acostumbra, pues oy
cuestionamientos y las reflexiones no permiten respuestas rapi-
das y concretas como en los exdmenes, pues no se puede repetir
aquil lo transmitido por el profesor y los libros.

Asi, en el recorrido formativo es muy impottante el hecho
de que, gracias a las condiciones descritas, las herramieontas de
aprendizaje son elaboradas por los mismos estudiantes. ne <e
trata pues de estrategias pedag6gicas disefadas en contextos
distintos al del aprendiz; cada individuo ha de descubrir su rma-
nera de resolver, de aprender y permanece alerta al camino que
debe hacer; el aprendizaje es un desafio.

En conclusion, es solo cuando la persona en formacién cons-
truye herramientas propias frente a los desafios encontrados,
que puede guiar a otros y ser maestro. Estas premisas pueden ser
fundantes para los programas de licenciatura y particularmentes
de licenciatura en recreacion, en tanto sugieren dar respuesta a
las preguntas ;Quién soy yo? ;A dénde pertenezco? ;Para qué es-
toy aqui?, buscando centrar posicionamientos individuales y co-
lectivos en el territorio y en el tiempo, en los actuales momentos
de incertidumbres identitarias.

Ilgualmente, la préactica pedagdgica en la recreacion se deter-
mina por las posibilidades de dinamizar el contexto, es decir que
ronda maés el hecho de la creacion que el hecho de la entreten-
cién, procurando el desarrollo imaginativo integral y la flexibili-
dad cognitiva, de manera que posibilita re-crear realidades mas
humanas.
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